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MAESTROS TUMBEROS

Vengan maestros desde afuera,

A abrir las puertas del conocimiento.
“Colonicen” nuevas aulas en la “tumba”,
Despojando falsos miedos.
Vengan maestros “tumberos”
Sembradores de cimientos de saberes,
Surcadores de espacios sin tiempos ni distancias,
Orfebres de mentes marginadas,
Complices de hechos literarios,
Salliéris de Almafuerte y de Platén
Conciliadores de libertad interior
Curadores de ética vapuleada,
Sabedores de moral y moralejas.
Vengan maestros desde afuera
Abriendo “sapos” y rejas oxidadas
La tumba ya no es tierra marginada
Si hay maestros tumberos en el aula.
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Actualmente se encuentra en libertad)

Introduccion:

Educar en contextos en donde las personas sonidamatla pena privativa de la libertad -por
imperativo judicial-, no es una practica nueva, lpanenos en Argentina. Para el caso especifico
de la provincia de Buenos Aires, la educacion piienéormal tiene experiencias que estan
rondando los 100 afios de permanencia, y para eldm$a educacion secundaria, los registros
oficiales que detallan la creacion de escuelastieravel educativo en el interior de las carceles
data del afio 1983
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Sin entrar en los detalles referidos a las instéandie implementacion de los distintos niveles
educativos en el interior de las céarceles bonaesengle los institutos para alojar a adolescentes
en conflicto con la ley, podemos decir que hoy ém ehcontramos en la mayoria de las
instituciones de detencién la presencia de todesieeles de la educacion formal (primario,
secundario, terciario, cursos de formacion profedioy la Universidad con distintas propuestas
educativas), como asi también, diferentes ofedasddcacion no formal.

Las estadisticas muestran que la poblacién encgtuae detencion institucional posee un muy
bajo nivel de escolaridad, con un altisimo indieeadalfabetismo. Segun Rangel (2009: 77) en
Argentina ‘los reclusos cuentan con bajo nivel de escolaridég¥, de analfabetos, 21% con
primario incompleto, 53% con primario completo, 15%n secundario incomplétoY agrega
“En Argentina, donde la tasa de analfabetismo gdresalel 2,4%, en las carceles encontramos
mas del 32% de analfabetos puros o funcioriales

A raiz de la politica de convenios existente euliggintos organismos del Estado, ONG, y
algunas iniciativas individuales, la accion edu@agn contextos de encierro en nuestro pais ha
crecido de manera impresionante, y da una apasehieion a un problema que tiene su génesis
en instancias anteriores a la detencion de lampassque hoy se encuentran cursando distintos
estudios en el interior de las carceles. En esteanpareceria ser que en su situacion de encierro
institucional la persona encuentra una “segundatwpidad” para iniciar y/o culminar sus
estudios.

Atento a lo expuesto, hagamos algunas precisione®lacién a la situacion de la educacion
formal en las prisiones. Durante casi todo el tierdp su existencia, la accion educativa en las
céarceles careci6 de normativa especifica emanadasdestituciones oficiales que sustente su
practica, tanto en cuestiones de indole organimaticomo aquellas vinculadas a los aspectos
pedagogicos. Los docentes que ingresaban en esttislegimientos carecian de capacitacion
previa, desconociendo no sélo muchas de las casditias de la poblacion destinataria de las
acciones educativas, sino también la dinamicaatgksto en el que ejercerian su practica.

En el marco singular de la provincia de Buenos fAires recién en el afio 1992 cuando la
Direccion General de Cultura y Educacion recondceaédcter atipico y “especial” de esta
modalidad educativa. Tal reconocimiento es expesadla Resolucion n° 182/92 en la cual se
expone la necesidad de “reconceptualizar” la edéaen un ambito carcelario y de crear un
grupo de docentes especializados en impartir clasesl mismo: *.el funcionamiento de un
establecimiento educativo en el ambito carcelarie dna unidad penitenciaria implica
considerar una situacion atipica con relacion at@ea que desarrolla una escuela en una
comunidad abierta; [...] ante tal situacion resultamprescindible la elaboracion y puesta en
practica de un proyecto educativo para dichas elssugue involucra a dos instituciones; [...] la
escuela y el servicio penitenciario asumen, demteoesta problematica, una tarea comun,
teniendo en cuenta que comparten una personaueirad-interno, cuya promocion humana es
objetivo ineludible de ambas...Esta resolucion que puede considerarse comoinatjg
precursora y novedosa para el momento, fue en paptelsada por distintas reuniones que se
comenzaron a llevar adelante algunos meses antss tlana, entre los docentes en ejercicio

Resolucion n° 647/83 de la Direccion General déutaiy Educacién, a través de la cual se crea un
establecimiento educativo de nivel medio en la amhighenitenciaria n° 13 de Junin, dependiente dslicse
Penitenciario Bonaerense. Segun los directivostieestablecimiento, es el primero que se creaigarrica.



dentro de las céarceles bonaerenses y las autosidadeativas. A pesar de su existencia, el poder
impulsor de esta normativa quedé como una instadet@arativa casi sin aplicacion en la
realidad.

En varias oportunidades, los propios docentes gueabdan en contextos de privacion de la
libertad, presentaron propuestas a los organisnfasales para promover instancias de
capacitacion y reflexiébn sobre su propia practiemando en algunos casos a la concrecion de
eventos muy importantes y fundantes, como el cado“Rrimer Encuentro provincial de
Educacion en las Cérceles” llevado a cabo en dadiwe La Plata en el afio 1997, el cual fuera
auspiciado por la Direccién General de Cultura ydagion de la provincia de Buenos Aires y el
Servicio Penitenciario Bonaerense; o el “Primer @eso Nacional de Educacion en las
Cérceles: Educar tras los muros” llevado a cabo@nbre de 2000 en la ciudad de Olavarria.

Como iniciativa del Ministerio de Educacién de laddn, a partir del afio 2000, dentro del area
vinculada a la Educacion de Jévenes y Adultos, eorain a desarrollarse acciones tendientes a
dar atencion y jerarquizar a la educacion en coosedte privacion de la libertad. En estaéva
linea de trabajo denominada Educacion en Establietitas Penitenciarios, [...] se trabaj6é para
instalar la falta de atencién educativa en las @es como un problema educativo relacionado
con la exclusién de una poblacién poco visible yente de posibilidad de demaridala
primera accién emprendida fue firmam'convenio con el Ministerio de Justicia de la Maca

fin de que la educacion en las céarceles federateaspasara de los agentes penitenciarios a
docentes de los sistemas educativos provinc¢iales

Ya en el afio 2003, dentro del Ministerio de Edumaaie la Nacién, se crea el “Programa
Nacional de Educacion en Establecimientos Pendensiy de Minoridad”, que luego cambiara
de denominacion: “Programa Nacional de Educacié&emtextos de Encierro”, cuya finalidad
es ‘instalar el tema de la educaciéon para las persopasadas de libertad en las agendas
politicas nacionales, provinciales e internaciorsaletorgando visibilidad al problema

Con el empuje de este Programa y a raiz de llewacsdo la reforma educativa en la Argentina,
se logré incorporar en la Ley de Educacion Naci¢g@@l206) sancionada en diciembre de 2006
un capitulo dedicado a la “Educacion en ContextPivacion de la Libertad”, que consta de 5
articulos. Aqui ya se habla de “Modalidad” eduaatijerarquizando de esta manera la accion
socioeducativa en estos ambitos.

Desde el afio 2009 y hasta el momento en que sibesste articulo, por iniciativa de la
“Modalidad de Educacion en Contextos de Encierhiryoridad” dependiente del Ministerio de
Educacion de la Nacién, se trabajo para la orgaidimay el lanzamiento del primer postitulo de
formacion docente para esta especialidad en labReptArgentina. El mismo seria dictado en
distintos institutos terciarios y tiene una duracaproximada de dos afios.

Actualmente, y a raiz del impulso de diferentesanizaciones (Ministerios de Educacién,
Ministerios de Justicia, ONG, Universidad, Céatedrdses, etc.) no sélo a nivel provincial y/o

2 Sitio web del Ministerio de Educacién de la Nacihttp://www.me.gov.ar/curriform/edpen_acerca.ttml
Consultado el 23 de febrero de 2010.
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nacional, sino también internacional, el tema daclsién educativa en contextos de privacion de
la libertad ha cobrado una importancia y una Migi@#d fundamentales. Se estan realizando

distintas jornadas de capacitacion, exposiciong®agresos, cursos, seminarios, investigaciones
sobre la problematica, importantes aportes deviabeion desde la extension universitaria, e

incluso muchos alumnos de distintas carreras witaeias estan realizando sus tesis de grado y
de postgrado con esta tematica.

Nuestra mirada: una experiencia de campo.

Desde hace casi veinte aflos nos desempefiamos aweotes de escuelas en carceles en el
contexto de algunas unidades penales de la praviicBuenos Aires. Asimismo, hemos tenido
la oportunidad de dirigir por mas de diez afios((iy lp hacemos) un establecimiento educativo
que funciona en uno de los complejos carcelarigsenttiente del servicio Penitenciario
Bonaerense. Esta larga historia de permanencial @meeior de las prisiones ejerciendo la
actividad educativa, nos ha permitido apreciar @igismiento de acciones vinculadas al
desarrollo, crecimiento y promocién del derecha aducacién de la persona detenida. Cuando
comenzamos nuestra practica educacional, allalpafice1991, muy poco (casi nada) se habia
escrito en nuestro pais sobre la educacion en >tostele encierro. El tema en la agenda
educativa, politica y social se caracterizaba pansgisibilidad. No habia investigaciones sobre la
problematica y mucho menos abordajes teéricosoEtmte se capacitaba en servicio con ayuda
de los colegas que habian ingresado antes, yridegga de aprendizaje y formaciéon docente era
el método del ensayo y el error.

Aunque en el presente la situacion ha cambiado¢cdmlo expresaramos en la introduccion,
estamos convencidos de que no hay un suficienterdée tedrico sobre esta problemética. Hay
una carencia casi absoluta de estudios interdisaims, y en relaciébn a la investigacion
pedagogica, alun estan ausentes las aproximaci@sele da didactica y la metodologia de la
ensefianza. Podemos afirmar con toda seguridadeqigm se estan dando los primeros pasos
para comprender esta actividad y problematizapstegto de accion.

En nuestro caso personal y dada nuestra formaoimio antropélogos, desde el momento en que
ingresamos por primera vez en una escuela en caielpre sentimos la necesidad de entrelazar
la accion educativa con la practica de la invesiigg o0 en otras palabras, practicar la
investigacion investigando las practicas; todo esttos niveles aulico, de la gestion institucional
y en la consideracion de la relacion escuela/carcel

Nuestros presupuestos de base para el ejercicla detividad docente en estos contextos se
sustentaban en nociones tales como quard’ ensefiar no basta con saber la asigndtura
(Hernandez, F. y Sancho J.M., 1993), gaesefar exige investigacion y reflexién criticarsob

la practicd y, por sobre todas las cosagnsefiar exige comprender que la educacién es una
forma de intervencion en el muridé&reire, 2002). Hicimos nuestro el postuladdR@eilo Freire
referido la existencia del vinculo indisoluble enteoria y praxis (Freire, 1970) y procuramos
hacer explicitas aquellas experiencias que poetei@l pasan desapercibidas por accion de la
naturalizacioh En este sentido, la labor docente que desempesitntm en el aula como en la

® Una de las practicas o acciones mas peligrosassgamaturalizadas en el interior de las carcekes] ejercicio de
la violencia. En una prisién todo esté interperttrpor la violencia (material y simbdlica) y pos leelaciones de
dominio/subordinacién. Hemos constatado casos ergle algunos docentes percibian la violenciatucsbinal
como algo “normal” en este tipo de establecimientpsesta apreciacion de “normalidad” no impulsaba |



gestion institucional —ese “estar alli” permaneateel campo- siempre se vio impregnada,
atravesada y dirigida por nuestra formacion comtvopdlogos, y en tal sentido, siempre
utilizamos el recurso metodoldgico de la desnauaeidn. En el caso de la gestibn de
conduccion, intentamos llevar adelante un procestedrizacion permanente sobre la practica
docente en estos ambitos -practica en la que nosngamos incluidos-, y también sobre la
forma en que la institucién prisién condiciona laadnica propia de la institucion escuela.
Conocer estos condicionamientos nos permitio ietd@rv sobre ciertas contingencias
ambientale’ (Valverde Molina, 1991) que potencialmente podfaalograr el cumplimiento de
los objetivos organizacionales y pedagdégicos prefose Asimismo, optamos por considerar a la
intervencién antropolégica en estos contextos carapractica politica, en el sentido que le da
Bourdieu (1995:143): L'a tarea politica de la ciencia social es erigirsanto contra el
voluntarismo irresponsable como contra el ciensfico fatalista; trabajar en la definiciéon de un
utopismo racional aplicando el conocimiento de tolgable para promover el advenimiento de
lo posiblé.

En este marco, nuestra propuesta de accion paierelcio de la actividad socioeducativa en
contextos de privacién de la libertad, es integmra persona del educador -como elementos
indisociables de su practica- a la intervenciomdeencia, y la investigacion-accion.

En cuanto a la intervencion se refiere, podemomidaf como el proceso a través del cual un
profesional (0 mejor adn, un equipo de profesiade distintas disciplinas) procura realizar el
abordaje comprensivo y reflexivo de una situaciae gs percibida como problematica con el
objetivo de modificarla. El fin de esta modificatiés ‘tontribuir con el enriquecimiento de la
calidad de vida de los individuos potenciando ssad®llo mediante estrategias que incidan
sobre las contingencias ambientales que son obistgara dicho desarrollb(Valverde Molina,
1991). El supuesto de base para esta afirmaci@uedodas las capacidades y potencialidades
humanas dependen en gran medida para su realiza@boontexto mas amplio en el que se
desenvuelve la actividad individual, pudiendoéste tanto social como institucional.

Como expusimos antes, no concebimos la intervergiidisu vinculacion con la Investigacion-
Accion, entendiendo por éstairfa forma de estudiar, de explorar, una situaci@cial, en
nuestro caso educativa, con la finalidad de mejaaen la que se sittan como “indagadores”
los implicados en la realidad investigddésuarez Pasos, 2002). Estos “implicados” serden |
propios docentes que, desde su practica cotid@ganizan y diagraman acciones para mejorar
la misma.

La investigaciéon y la puesta en practica de unamdaeflexivo nos han permitido realizar un
detallado y concienzudo trabajo de campo a paelircdal procuramos obtener los datos y la
informacion necesaria para desarrollar un plan esti@n institucional tanto en el aspecto
organizacional como en el pedagdgico. Las largaashgue pasamos en el campo (en la escuela
dentro de la carcel) entrelazadas con un trabajictey analitico nos posibilitaron desplegar y
organizar acciones tendientes a impulsar la regolwte los problemas que surgieron durante la
gestibn de la institucidbn educativa. Algunos deosproblemas tenian como base el
enfrentamiento de dos légicas diferentes. Por dio, la penitenciaria, basada en la seguridad, las
relaciones verticales de autoridad y la falta déiggpacion (en realidad, podemos hablar de una
participacion con sustento en la coaccién); pooteb, la l6gica pedagdgico-didactica de la
escuela, sustentada en una propuesta dialégicaycdatimadora y participativa (en este aspecto,

intervencién en ciertas situaciones.



y teniendo siempre presente la apreciacion de kttusabre las instituciones —incluida la
escuela-, procuramos tener presente el “formatecipiisador” de las mismas, trabajando
permanentemente desde el eje reflexivo sobre mupsictica para reducir -en la medida de lo
posible- los efectos disciplinadores).

Desde la propuesta de aproximacion ofrecida poethegrafia, procuramos comprender el
“espacio de interseccion” representado por laliasititn de una institucion educativa dentro de
una institucion total. El enfoque etnografico avésmde su metodologia variada nos ha permitido
comprender los contextos mas amplios y los entramaelacionales en los que se encuentran
inmersos los detenidos/alumnos, los docentes yerdopal penitenciario; incluso a nosotros
mismos en nuestra doble condicibn de docente yomditngo. Asimismo, la constante
explicitacion y revision de nuestros supuestosrigde a temas vinculados con la accidn
educativa en contextos de privacion de la libetédels como la situacién carcelaria, los efectos
del encierro, los procesos de estigmatizacionigmizacion, desculturizacion, la formacion de la
identidad en las carceles, entre otros, nos paéitwrganizar nuestra mirada y optimizar la
practica de la gestion y la accion socioeducativastos dmbitos.

Una perspectiva fundamental:

La promocion de la accion de educar en contextogrigacion de la libertad hace visible una
dimensién fundamental que no puede ni debe estmEngl en ningin dmbito de la actividad
humana, a saber: considerar a la educacion cordenrecho humano inalienable.

Una gran cantidad de normativas y recomendaciomean@&das de distintos organismos
internacionales desde hace varios afios, como rabiéa legislacion de orden nacional, hacen
referencia al derecho que tiene la persona pridedi libertad por aplicacion de una medida
judicial, para lograr acceder a la educacién y cwae o culminar sus estudios formales,
emprender cualquier tarea vinculada a practicaturalds y acceder a la informacién en
cualquiera de sus formas.

Baste solamente mencionar lo expresado en la Lefdieacion Nacional para apreciar la
importancia que esta perspectiva ha cobrata: Educacién en Contextos de Privacion de la
Libertad es la modalidad del sistema educativoidadta a garantizar el derecho a la educacion
de todas las personas privadas de libertad, pammnmver su formacién integral y desarrollo
pleno. El ejercicio de este derecho no admite &ioidn ni discriminacion alguna vinculada a la
situacién de encierro, y sera puesto en conocirnidettodas las personas privadas de libertad,
en forma fehaciente, desde el momento de su ingreEsmstituciori®.

La situacion de la restriccion del derecho adartiad ambulatoria por accion de la justicia penal,
no debe cercenar otros derechos propios e inalesale la “condicibn humana”, entre los
cuales, como mencionamos, se encuentra la educacion

El derecho humano a la educacion es el dereche tiae, partiendo de la conceptualizacion
referida al alcance de la idea de “condicion hurhaahrird la puerta del conocimiento,
comprension, valoracion, respeto y aplicacion d® totro derecho que se considera inherente a
esta condicion. En este sentido, la educacion pasgeder concientizador que promovera una

® Ley de Educacion Nacional de la Republica Argentidapitulo XII, articulo 55.



accion de vida sustentada en una perspectivaeactiidlitando la oposicion a todas aquellas
posturas que tienden a la doblegacién, dominagciéosificacion del Ser Humano. Paulo Freire
plantea con contundencia esta concepcion de caréctedablemente antropolégico cuando
expresa la busqueda de ur@tcacion que posibilite al hombre para la discasidliente de su
problematica, de su insercién en esta problematice lo advierta de los peligros de su tiempo
para que, consciente de ellos, gane la fuerzawaler para luchar, en lugar de ser arrastrado a
la perdicién de su propio “yo”, sometido a las peepciones ajends(Freire 2004: 85).

En este marco, y desde esta perspectiva, la edacagicontextos de encierro no tiene nada que
ver con la “rehabilitacion” y “reeducacion” de larpona detenida. Los postulados (a veces
explicitos y las mas de las veces implicitos, mempre domesticadorg¢santo de la teoria
penal sobre la finalidad de la pena como los @atniento penitenciario, no guardan ninguna
relacion con la posicion referida a la accién sedicativa en contextos de privacion de la
libertad sostenida en nuestra practica y en eségings: una educacion sustentada en la
capacidad que posee el Ser Humano para el desadlespiritu critico, la autonomia, la toma
de decisiones, la responsabilidad social y pol{ficaire 2004: 83). En definitiva, el derecho que
tiene toda persona de construir su propio proyeetuida gozando de las libertades individuales
en un marco de coexistencialidad (no en el aislaimisino con inclusién en la comunidad) y
teniendo la posibilidad de satisfacer sus neces&ladn equidad.

Creemos -0 con mas precision- , estamos plenaraentencidos de que, la accion de educar en
contextos de encierro debe constituirse en un ptoyeducativo que tenga una raiz profunda en
un programa de intervencion que procure logram@tivo de la inclusion social de la persona
detenida. En este sentido y siguiendo a De Maey897( 194) pretendemoscdlocar la
educacion en el centro de un dispositivo no soldeneducativo sino esencialmente sdciBlara
esto, nuestra concepcién pedagdgica parte de zmfdd intervencién socioeducativa como
proceso de desarrollo de los educandos, en costcifuo a aquellas concepciones de caracter
enciclopedista (transmisién de contenidos) o dgarabre conductista cuyo énfasis esta puesto
en la obtencién de resultados preestablecidos (lRotid88: 45). Entendemos el concepto de
“Desarrollo” dentro del marco del paradigma tallagno es manifestado por el Programa de las
Naciones Unidas para el Desarroll&l ‘tlesarrollo humano es un proceso en el cual sgliam

las oportunidades del ser humano. En principioagstportunidades pueden ser infinitas y
cambiar con el tiempo [...] Otras oportunidades, alente valoradas por muchas personas, van
desde la libertad politica, econdmica y social,thda posibilidad de ser creativo y productivo,
respetarse a si mismo y disfrutar de la garanti@eeechos humanos [...] El desarrollo humano
tiene dos aspectos. La formacion de capacidadesahasn —tales como un mejor estado de
salud, conocimientos y destrezas- y el uso questdeghace de las capacidades adquiridas —
para el descanso, la produccion o las actividadaffucales, sociales y politicas-. [...] Su
objetivo central debe ser el ser humafeNUD, 1990: 34).

Creemos que solo de esta manera, podremos traajes del logro del objetivo de la reduccién
de la vulnerabilidad de las personas detenidasevaiilidad que comenzé a manifestarse antes
de su ingreso a prision producto de todas las doay estrategias de exclusién social, y que se
reforz6 con su ingreso a un establecimiento dendete, cosificando a aquél que ya venia
sufriendo desde el afuera un proceso continuo gebjietivacion, entendido comarf modo de
habitar las situaciones sociales marcado por la asipilidad, estar a merced de lo que

" La Domesticacion, en términos de Paulo Freiragtigue ver con el desarrollo de un sujeto acriti@n cierta
medida cosificado, sin voz.



acontezca habiendo minimizado al maximo la posiadide decir no [...] Se trata de un modo
gue despoja al sujeto de la posibilidad de decisidle la responsabilidddDuschatzky, 2007).

Un escenario complejo:

Una de las caracteristicas que posee cualquieirasocioeducativa promovida en contextos de
encierro, es su inmersion en un escenario que pdediairse como complejo. Es esta
complejidad la que otorga el caracter de singudarid la practica educativa en ambitos de
privacion de la libertad, diferenciandola de ottasiones educacionales llevadas a cabo en otros
contextos. Aludir a un “escenario complejo” implicaferirse a la convergencia de una
multiplicidad de elementos, interacciones, dinasyiqgaacticas, procesos y légicas que pueden,
en el mejor de los casos, complementarse, y eaog| pontraponerse, pero siempre con impacto
en la subjetividad. En este marco, le compete Antaopologia develar las relaciones que se
suscitan entre estos componentes, promoviendaslmhzacion de las fuerzas y las tensiones a
las que dan origen, comprendiendo la constanteiéela&ntre un “nosotros” y “los otros”, entre
“identidades” y “alteridades”. Es aqui donde rada&@otencia de la antropologia como instancia
de intervencion.

La convergencia a la que aludimos esta dada pgetmanente interpenetracion de varios
campos, todos ellos formando parte de un espacialsopudiéndose ilustrar la relacion en el
gréafico que sigue:

CAMPO EDUCATIVO

ACCION
SOCIOEDUCATIV A
EMNCONTEXTOS
CE ENCIERROD

ESPACIO DE
INTERSECCION

CAMPO JURIDICO

CAMPO PENITENCIARIO

ESPAGI0 SOGIAL

Consideramos el “Espacio Social” a la usanza derddeu (2000:130) cuando expresa que es
posible compararld|...] con un espacio geografico en el interior delia se recortan las
regiones. Pero este espacio esta construido dentatera que los agentes, los grupos o las
instituciones que en él se encuentran colocadogtigantas mas propiedades en comun cuanto
mas proximos estén en este espacio, tantas meaosocmas alejadds Este espacio social es
un entramado de relaciones, y en éste los indigidgupos o instituciones ocupan posiciones
relativas que marcan diferencias en dicho espadmivel Global, este espacio puede definirse
como un campo de fuerzasuya necesidad se impone a los agentes que sedeatrado en él,




y como un campo de luchas dentro del cual los &gese enfrentan [...] contribuyendo de este
modo a conservar o a transformar su estructfBouedieu 1997: 49).

Usamos el concepto de “Campo” elaborado por Bourdi995), ya que nos parece muy
adecuado por su naturaleza relacional, pudienddranda complejidad indicada. Segun este
autor, un “Campo” es:...una red o configuracion de relaciones objetivasre posiciones.
Estas posiciones se definen objetivamente en steegia y en las determinaciones que imponen
a sus ocupantes, ya sean agentes o instituciorassyp situacion actual y potencial en la
estructura de la distribucion de las diferentes exsgs de poder (o capital) —cuya posesion
implica el acceso a las ganancias especificas gt@neen juego dentro del campo- y, de paso,
por sus relaciones objetivas con las demas posisiqdominacion, subordinacion, homologia,
etc.)”. (Bourdieu 1995:64).

Asociado de manera consistente al concepto depgcgmBordieu se refiere alhabitus como
“un sistema socialmente constituido de disposici@sésicturadas y estructurantes, adquirido
mediante la practica y siempre orientado hacia fanes practicas (1995: 83). El habitus,
esta especie de “trascendente histérico” como éleoomina, parte de reconocer quas“
acciones humanas no son reacciones instantdneatirawos y la mas insignificante ‘reaccion
de una persona ante otra persona esta prefiada d f@ historia de ambas, asi como de su
relacion” (1995: 85).

Como pretendemos mostrar en el grafico superiofa gmactica de la accion socioeducativa en
contextos en donde se aplican medidas privativata dibertad se da una relacién entre los
campos juridico, penitenciario y educativo. En afeo de esta interrelacion, podemos considerar
que la accion educativa se da enespacio de interseccion en el cual los agentes del campo
educativo (instituciones y/o individuos) se enctemten total situacién de subordinacion a los
otros dos, principalmente al campo penitencidtio.este sentido, éste Gltimo se convierte en
hegemonico (en cuanto a su dindmica, reglamentgja@oncepciones, practicas, etc.) respecto
del campo educativo que no es mas que un aspettarek vinculada a la asistencia y
tratamiento de la intervencion penitenciaria. Lei@t fundamental a la hora de definir el campo
penitenciario es la persecucion del ideal de “sdgdf, concepto muy utilizado pero que desde
nuestra Optica, adolece de una clara definicibmf@me a nuestra experiencia, podemos decir
gue dicho concepto se usa a modo de principio &¢pib: se utiliza para explicar pero no es o
no puede ser explicado (Bateson 1976).

En este trabajo no haremos referencia especianapa juridico, aunque si nos detendremos en
un analisis somero del campo penitenciario (reptage por la institucion céarcel), y en la
manera en que éste atraviesa al campo educagpegentado por la institucion escuela) que se
despliega en relacion al primero.

Cércel, escuela, y su relacién con la comunidad:

Toda institucion educativa funciona y opera enciéla a una comunidad. Por “comunidad”
entendemos en un sentido amplio, siguiendo a N&argia (en Frigerio 1992: 97) lo siguiente:
“siempre que en un determinado espacio geografidnidividuos se conocen, poseen intereses
comunes, analizan juntos sus problemas, y ponegoemin Sus recursos para resolverlos,
podemos afirmar seguramente que ahi existe una mdadi. El vinculo entre un
establecimiento de cualquier tipo y la comunidalesue éste se encuentra, puede caracterizarse
por poseer una tendencia favorecedora u obstadataale los intercambios entre ambos. Esta



tendencia es la que permite considerar a unauogtit como cerrada o abierta (Frigerio: 1992).
Una institucion cerrada se caracteriza por estalegada sobre si misma, la relacion con el
medio es un subproducto, es poco sensible a lacEtivas y demandas del medio existiendo
una gran distancia con éste, existe inaccesibiligaexclusion, se mantienen circuitos de
circulacién internos sin feed back con el medioyglario es desconocido y su vinculo con la
institucion no contempla la nocidon de pertenendiadande participacién. En cuanto a la
institucién abierta, ésta regula su accién en wgociacion permanente en la que redefine y
explicita los términos de intercambio, la relacidon el medio es uno de los aspectos que se
incluyen en el proyecto institucional, y asegurastablecimiento de intercambios permanentes y
reciprocos con el medio, promoviendo instanciagatgcipacion.

A la hora de realizar el andlisis de una institngiqoroponernos demarcar su caracter de abierta o
cerrada, es necesario recurrir a un concepto cdérde eerco. Entendemos por tal, siguiendo a
Frigerio (1992) tin continente y una membrana que regula los intalias entre una
institucién y la comunidad. Tal cerco posee cardstizas distintivas segun las instituciones, las
épocas y la légica de los actores que las habitaostrando elementos materiales y simbélicos
Toda institucién ocupa una parcela en el espadialsy es por eso que también toda institucion
se presenta recortada de dicho espacio en virtud derco material y simbdlico.

En funcion de lo antes expuesto, y para caracteaza escuela que funciona en el interior de
una unidad penal, cabe plantearse el siguienteraginte: ¢cudl es la naturaleza del vinculo
entre escuela y comunidad? Tal cuestionamientaisterga en la siguiente reflexiéon: en la base
de toda unidad penitenciaria encontramos la cafstite de la separacion de los sujetos
encarcelados del resto de la sociedad para sahutados” en el “aislamiento”. La logica de un
establecimiento penitenciario (no reconocida smplicitamente) es la exclusion. Esta es una de
las caracteristicas del “campo penitenciario”. [@esdestra perspectiva, no hay posibilidad de
inclusién social en la dindmica carcelaria (auntpgereglamentos y discursos imperantes en
distintas instancias que justifican la detenciddjquen lo contrario). Para profundizar ain mas
en este aspecto y siguiendo a Erving Goffman (198@Jemos definir a la prisibn como una
Institucion Total. Por tal se entiende.. ‘Un lugar de residencia y trabajo, donde un gnéimero

de individuos en igual situacién, aislados de laisdad por un periodo de tiempo, comparten en
Su encierro una rutina diaria administrada formaimte. [...] Toda instituciébn absorbe parte del
tiempo y del interés de sus miembros y les propoecien cierto modo un mundo propio, tiene
en sintesis, tendencias absorbentes. La tendebsiarildente o totalizadora esta simbolizada por
los obstaculos que se oponen a la interaccion sooia el exterior y al éxodo de sus miembros,
y que suelen adquirir forma material: puertas celag, altos muros, rejas, etcLas carceles,
junto con los presidios, campos de trabajo y cang@osoncentracion, estarian ubicadas en el
tercer tipo de la clasificacion dada por este asitre las Instituciones Totalés caracteristica
de este tipo de establecimientos seria su orgadizan funcién de la pgroteccion de la
comunidad contra quienes constituyen un peligrapla’, y no tiene como finalidad inmediata
procurar el bienestar de los internos o presoscBagnte, este tipo de instituciones, tienen una
funcidon de marginacion y castigo, a lo cual debeagrggar el ingrediente de la violencia tanto
material (fisica) como simbdlica. En este marcal@sde se desenvuelven los establecimientos
educativos en contextos de encierro, siempre aaas por lo penitenciario, atravesamiento que
condiciona su dinamica propia.



Volviendo al concepto de “cerco”, si consideramos Elementos materiafesiel mismo,
presentes en la institucion prisién, podriamogrdpe las carceles son instituciones “cerradas”,
sobre todo en lo vinculado al transito de cierto®ras institucionales (los internos) hacia el
exterior, siendo alli donde reside la tendencisodiente de las mismas. La circulacion de
agentes sociales no penitenciarios desde el ahamia el interior se ve muy limitada por la
estructura de seguridad que implica la prision. dosentes pueden sobrepasar este cerco para
cumplir su tarea diaria vinculada a la educaciéadepersonas detenidas, excepto en aquellas
circunstancias en las que las estrategias de magglay seguridad deben primar para resolver
conflictos internos. Incluso, el acceso de losmdtes desde los pabellones de residencia hacia la
institucion escuela muchas veces se ve imposithlifzor la aplicacion de medidas de seguridad.
La vigilancia y la seguridad son los paradigmasamtes en el interior de las unidades penales (y
por ende, como se menciond, una caracteristiceadgbo penitenciario).

Conforme lo anterior, es logico concluir que lasuetas que funcionan en el interior de unidades
penitenciarias, podrian tener un caracter de usbihes “cerradas” en relacion a la sociedad
exterior. Desde esta Optica, no habria posibilidadtrabajar con estrategias de inclusion y
participacion comunitaria. Podemos aseverar aadstaa de los argumentos, que la relacion entre
escuela y comunidad se ve mediatizada por la unpgadtenciaria. El vinculo fundante es
entonces: escuela-prisién. La unidad penal se itoyssten “comunidad” del establecimiento
educativo intracarcelario. Esta comunidad tienepsapias reglas y una especifica relacion con
el medio circundante mayor. La prision es el emtocondicionante de (y en cierta medida,
aunque no con el mismo impacto, condicionado pemruirlidad escolar. Este contexto, como
mencionamos antes, se caracteriza por la excliéial de la persona encarcelada, la falta
relativa de participacién del detenido en la saaiechayor, rotura y pérdida de vinculos y roles
existentes en el afuera, la fragmentacion de latidied pasando ésta de ser social a institucional
(la institucion nos dice quiénes somos: no se “pstd0” sino que se “es preso”), y el constante
deterioro de la autoestima. Como indicamos afaesarcel tiene por definicion la funcion de
excluir al encarcelado para ser reeducado en utextonque no incluye sino minimamente a la
sociedad mayor. En este panorama, la funcion desibn de las escuelas y la educacion
explicitamente declarada por el discurso oficialys en gran medida imposibilitada.

Percepciones, participacion y desarrollo del ettawselario:

A lo largo de nuestra experiencia docente en estabientos educativos que funcionan en el
interior de instituciones carcelarias (tanto a hidel aula como de la gestion institucional),
hemos percibido en gran parte de nuestros alummesntimiento de desconexion y aislamiento
relativo del resto de la sociedad. La "exclusi@icéi" que padecen los reclusos debido a su
encierro institucional, redunda en un sentimiemdrb-pertenencia” al espacio social. Este es, a
nuestro modo de ver, uno de los efectos més coatwes con los que podemos ejemplificar las
tendencias absorbentes de las instituciones totalegeneral, y del “campo penitenciario” en
particular.

Esto a su vez, trae aparejadas una serie de cemsdas que afectan la estructuracion de la
cosmovision del recluso acerca del mundo exterrsu yelacion con respecto al resto de la

8 No haremos mencion a los elementos “simbdélico$’cdeco ya que profundizar en esto implicaria usad®llo
mas exhaustivo de los argumentos, no siendo éstbjetivo del presente trabajo. Baste decir quegolds
elementos tendientes a configurar “identidad” tiefuerza simbolica, fuerza que a través de sudeigsimbdlica”
también opera como restrictiva en relacion al édter



sociedad. La mayoria de los internos hacen dertelcsu "casa, desenvolviendo su mundo en
funcién de los cdodigos carcelarios, e interiorizaqdwutas y normas de convivencia que, en
general, nada tienen que ver con los que se “dspesaan en el mundo que esta "mas alla de
los muros” o, por lo menos, no serian bien vistdelerados en la sociedad exterior. Es sabido
que, a lo largo de toda nuestra existencia, lessdammanos nos encontramos en un permanente
proceso de socializacién. Nuestro paso por laguogines no constituyen la excepcion a este
argumento; al contrario, nuestra identidad cometesj esta fijada —entre otros aspectos- por la
pertenencia institucional. La vida en prisibn cinge para los detenidos una etapa
socializadora de gran impacto, capaz de produciEtnes® (o en términos de Bourdieu, un
habitug especifico en las personas. Algunos autores Hamaesta instancia Proceso de
Prisionizacion (Clemmer 1940; Valverde Molina 1993te puede definirse como una etapa de
socializacion que se da en los sujetos recluiddaseimstituciones carcelarias, comprendiendo la
introyeccion de pautas propias de un contexto ameletario- que provoca en la persona detenida
la aparicion de ciertas instancias comportamentpleslucto de la situacion de encierro
institucional. En relacién al concepto de InstifuciTotal antes mencionado, y segun Julio Zino
Torraza (1993) la incorporacion de un individuo en una prision #ewa un proceso de
construccion de una identidad institucional. Toddividuo que ingresa en una prision proviene
de una estructura social mayor, en la que ha creadiwavés de su socializacion, una identidad
(conformada por roles y status) que se pierde coimgreso en prision. Esta pérdida de
identidad esta originada, en primer lugar, en gtdnciamiento, la separacion del marco social
en gque ésta se sustentaba. Por contra, se ve ioneersin mundo social, con una conformacién
diferente a su marco original y respecto del cuabel reconstruir sus posiciones y, por
consiguiente, su identidad

En este contexto, la educacion y la pertenenciana imstitucion educativa claramente
diferenciada de la institucion prision, se vuels@gmificativas a la hora de promover pautas de
convivencia que aparten al alumno/interno de lamina de la prisionizacion (o por lo menos,
que reduzca sus efectos), originanddHabitusque beneficie un cambio del pensamiento de la
persona detenida, un cambio de la mirada que pod®e si mismo y el resto del entorno social,
basado en la asuncién de un nuevo rol que le perromsolidar un proyecto de vida que se
sustente, por sobre todas las cosas, en un semiinde pertenencia a la comunidad. De esta
manera podremos consolidar instancias de redudeida vulnerabilidad.

El fenbmeno penitenciario es muy complejo, represana gran diversidad de establecimientos
con dindmicas distintivas (aunque todas se enarentmersas en el “campo penitenciario):
carceles de hombres, carceles de mujeres, caelesixima seguridad, mediana seguridad y
régimen abierto, variacién en cuanto a las edqaesedencia social, etc. Dado que las escuelas
funcionan en el interior de unidades carcelariasnevitable que se encuentren atravesadas por
lo penitenciario; siendo esto asi, podemos conauig algunas de las caracteristicas de la
“subcultura” carcelaria tienen gran incidencia ¢aat el perfil del alumno como en la dinamica
del aula en estos establecimientos educativos aditgares. Basicamente, y como el sentido
comun nos indica, estos alumnos se caracterizaegtar en situacion de privacion de libertad.
Retomando los conceptos de Cerco, Institucion Tgtala definicion de Proceso de
Prisionizacién, podemos aseverar que la situac®rpdivacion de la libertad” comprende
elementos que traspasan el solo hecho de la géétride la circulacion. El espacio penitenciario

® En muchas de las oportunidades en las que lesides conversaron con nosotros sobre su vidaiateebr de la
prision, se refirieron a su celda o pabellébn cémbcasa”.

10 “Ethos™; término griego con el que significa “castbre”. En antropologia se utiliza con el fin dendecar modos
de conducta.



se compone —como expresaramos anteriormente- deeries materiales y simbdlicos; los
primeros son aquellos que cita Goffman y que regn el contacto con el exterior (muros,
rejas, alambres, puertas cerradas, etc.); en cw@afbe segundos, podemos mencionar como
ejemplos: vigilancia permanente, aislamiento, gistamiento, pérdida de algunos derechos,
redefinicién de la identidad, hay una aboliciénlaerivacidad - lo privado se hace publico-.
Estos ultimos son los que el interno/alumno intotgey lleva consigo hacia el contexto del aula.
El alumno transporta el Ethos penitenciario al rintede la escuela, creandose asi, como
mencionaramos anteriormente, situaciones paradoj@&e la educacién. Una cuestion
fundamental esta vinculada a la actitud particygatiel interno/alumno. Respecto a esta Ultima
circunstancia, dice Enrique Arnanz (1988: 86)ptantear el tema de la participacién en una
prision no es facil. Una institucién que se defomeno estructura de violencia por su privacion
de libertad, por su rigida jerarquizacion y por gtan autoritarismo, condiciona enormemente
las actitudes de participacion. Y esta constata@érnmportante, porque en Ultima instancia la
participacion dentro de la carcel en las ofertasedwinda la propia Institucion, no es cuestion
de técnicas magicas o ingeniosas, sino de actifutiepersonalidades y de contextos favorables
0 antiparticipativos. Ante tan desalentador argumento, cabe pregumtaiEs posible el logro
de la inclusion social?, ¢Es posible promover Mdigiacion a fin de que el alumno/interno
recobre el sentido de pertenencia social? Nosatreemos que si, pero esto requiere de
estrategias de “reconexion” especificas fundadasstancias de educacion que contemplen la
realidad de la persona detenida (planes de estuddecuados, docentes capacitados
especificamente, programas interinstitucionalegasticipacion comunitaria, etc.); en definitiva,
generar un espacio (material y simbdlico) capafaderecer la reduccién de la vulnerabilidad,
la inclusion y la concientizacion de la pertenenalaespacio social. Para lograr esto, es
indispensable comprender en toda su dimensidémddéabras de Paulo FreireNo® existe
Educacién sin Sociedad Humana y no existe Homiera fie ell&.

Educacion en contextos de encierro y un nuevo maredde seguridad:

En nuestro entorno contemporaneo, globalizado,icnitliral, y hasta cierto punto paradojal, con
instituciones en crisis siendo una de ellas elipr&gtado, las situaciones sociales que involucran
las acciones de Seguridad se han convertido en af@smKhun 1992) que no pueden ser
explicadas ni resueltas con el viejo paradigmadeCliencias de la Seguridad. Dia a dia vemos el
fracaso de distintas politicas asegurativas quienen aplicarse indistintamente sin tomar en
consideracion el contexto social local al que s&iign; 0 no promueven la participacion de la
ciudadania en la resolucién de conflictos; o, gueef de los casos, los discursos de participacion
gue las sostienen, en realidad, siguen encubrisra@anismos de control social que transforman
a la participaciéon en una ilusion. Fracaso trasafsa, se constituye como problema fundamental
del vivir y el convivir actual, el binomio Segurifinseguridad.

El viejo paradigma de las disciplinas de la se@djdel cual se sustentaba bésicamente en
acciones del Estado dirigidas a resolver aqueitaacones que generaban inseguridad mas en
defensa del propio Estado que de los ciudadanaadigana que funcionaba principalmente
como dispositivo de control social de la poblaadril, se ha visto desbordado en su capacidad
de resolver los nuevos desafios que la dindAmicalsactual impone. Cabe aqui una aclaracion.
Cuando nos referimos a “dispositivo”, estamos &ndo a la concepcion que Foucault (1978)
expresa sobre dicho concepto, entendiendo pdhuialconjunto resueltamente heterogéneo, que
implica discursos, instituciones, disposicionesusiegtonicas, decisiones reglamentarias, leyes,



medidas administrativas, enunciados cientificos; opmsiciones filosoficas, morales,
filantropicas; en sintesis, todo lo dicho cuantonio dicho [...]. El dispositivo mismo es la red
gue puede establecerse entre esos elenfentos

Constituyéndose en elementos de esa red, lasubisties en general, pero particularmente
aquellas destinadas a administrar seguridad, tadatiavesadas por esquemas del viejo
paradigma, sufren —y esto no es novedad- de urfang® crisis. Crisis que desborda sus
posibilidades de administracion y resolucién defla@ias, basicamente por inadecuacién de los
postulados que las guian en un contexto caradteripar la necesidad de replanteo de las
explicaciones referidas a la dinamica social.

En este marco, se hace necesario entonces, pasan dencepto de Seguridad que resulta
ambiguo, poco claro, homogeinizador y basicamersgpdinador (en términos de Foucault), a
una nueva nocién que dé cuenta de la raiz de @dgmnas y no de sus consecuencias, que se
sustente por sobre todas las cosas en politicasogéneas que tomen en consideracion no sélo
la integridad de las personas y el respeto a loedbes Humanos, sino también la diversidad
sociocultural, y por sobre todas las cosas, evitateker en un proceso de cosificacion que
reduzca los sujetos a meros objetos sobre losschaleque planificar e intervenir.

Resultante de esta ambigiiedad, en un mundo er aleguiace necesario establecer claramente la
restitucion del sujeto en los procesos socialegjuesse produce el desarrollo del concepto de
Seguridad Humana. Este concepto esta presenterea fdara y contundente desde el afio
1993*, aunque todavia se sigue aportando teéricamente@nstitucion.

Basicamente podemos decir de esta nocién que, adéenintegrar una nueva concepcion, un

nuevo paradigma en el marco de las Ciencias dedarftlad, sus principales caracteristicas estan
relacionadas a un enfoque que hace hincapié gretasnas y en la proteccion de los Derechos
Humanos; no estando ya las cuestiones de seguaidamivicio del Estado sino de la ciudadania

en su conjunto, promoviendo acciones participatleala comunidad "por y para la comunidad".

Para el caso del fendbmeno de la denominada “comddelincuente”, el paradigma de la
Seguridad Humana implica el pasaje de una instampeesiva a otra preventiva. Prevenir
implica establecer la aplicacion de modelos dervetgcion que en gran medida estan ausentes
del viejo paradigma de la Seguridad, sustentaducipalmente en acciones de tipo represivo.
Dentro del marco de la Seguridad Humana, la prééernzasada en los Derechos Humanos es
fundamental y deberia constituirse en la colummgeleal de cualquier politica de Seguridad.

En este contexto de un nuevo paradigma, de nuesqegemas de accion sustentados en la
prevencién y no la represion, es donde considardaimental rescatar la accién de la educacion
en las carceles como parte de una red, de un dispague respete por sobre todas las cosas la
promocion de los Derechos Humanos de todas lasmasslo cual —por supuesto- incluye a los
detenidos.

La prevencion del delito basada en el Desarrolloighoes una de las lineas de accion e
investigacion que proponen las Naciones Urfdasxpresando quelds estrategias de
prevencion de la delincuencia de ambito nacionahional y local deberan [...] atacar el

1 En el informe del Programa de las Naciones Unigasa el Desarrollo del afio 1993, ya se realiza una
aproximacion tedrica a dicho concepto, pero e€neen el afio 1994, cuando el PNUD dedica el infaramepleto a
su tratamiento.



problema de la delincuencia en sus raices a tral@politicas de indole social, econémica,
educativa y de salud. [...] Convendria vincular #poogramas de prevencion de la delincuencia
con programas mas generales que traten de la a@vdug marginacion social [...]. Deben
promoverse medidas de prevencién de la delincuemigntadas hacia grupos en riesgo [...],
complementandolas con oportunidades educativaserpleo, de vivienda y de servicios
recreativos$®.

En el marco del paradigma de la Seguridad Humamaeducacion en las céarceles debe
constituirse necesariamente en uno de los elempritosrdiales a la hora de disefiar politicas de
inclusion. Esto implica considerar estrategias Wergs en cuanto a la formacion del
profesorado, de los programas de estudio que sikady en las prisiones, de las
reglamentaciones especificas para estas escuelds,|gs redes de accion que tomen como
elemento articulador entre una instancia penite@acyeotra post-penitenciaria al acto educativo.

Palabras finales:

Consideramos, siguiendo a Freire (2002), que lgamion es una forma de intervencidresta
intervencion no tiene que ver Unicamente con lastrasion-adquisicion de contenidos
conceptuales (lo cual seria una idea ingenua yrfitipk del concepto de intervencion en
educacion), sino que esta fundamentalmente relad#onl descubrimiento, desenmascaramiento
y deslegitimacién de ciertas ideologias dominardqes promueven procesos Yy dinamicas
tendientes a reproducir un orden social que semadetdemocratico y participativo, pero que es
expulsivo, discriminatorio, segregacionista y qaeapel caso que nos ocupa puede apreciarse en
el proceso de selectividad del sistema penal (RotIcED76; Zaffaroni, 2002). Esta selectividad
comienza con la construccion social de las catagddelito” y “delincuente” dentro del campo
juridico, afirmandose y reforzandose a través détrinamiento carcelario que tiende a la
conformacion de los procesos de identidad en pri€gffman, 1992; Zino Torrazza, 1993).

Creemos entonces, que la intervencién socioedacativcontextos de encierro esta intimamente
ligada a la restitucion de un derecho como asi itamméb la reduccion de la vulnerabilidad de las

personas detenidas, vulnerabilidad que los afettsale su ingreso a prision y los hizo pasibles
de seleccion por parte del sistema penal, y quefgerza con su entrada al mundo carcelario. La
imposibilidad de acceder a aquellas opciones quensgentran socialmente disponibles y que

permitirian el desarrollo de las potencialidade® dos seres humanos necesitamos para
planificar, organizar y llevar a cabo nuestros padgs de vida, convierte a algunas personas y
grupos en excelentes clientes de un sistema paeal@tiene nada que ver con la “igualdad ante
la ley”.

2 Décimo Congreso de las Naciones Unidas sobre feiredel Delito y Tratamiento del Delincuente. e 10 al
17 de abril de 2000. A/conf.187/7.

13 Op.Cit. Anexo. Pag. 11

YEs sustanciatomprender que la educacién es una forma de imteide en el mundo, y como tal, entonces, no
puede considerarse neutra, desideologizada o liadifede la “realidad”. Muy por el contrariogducacién exige
no sélo asumir y comprender la historia, sino t&mpposiciones, rupturas, contradicciones, dea@si@nfavor de
unos u otros. En definitiva, intervenir es comprterse.
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